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Resumen. La investigacion tuvo como objetivo disefiar una guia metodologica basada en
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) para fortalecer la ensefianza de la Fisica, con
énfasis en los contenidos de electricidad y magnetismo, en estudiantes de Bachillerato
Intensivo. Se desarroll6 bajo un enfoque mixto, de tipo aplicado, con alcance descriptivo-
propositivo y disefio no experimental de corte transversal. Participaron 21 estudiantes de
tercer curso de Bachillerato Intensivo de la Unidad Educativa PCEI “Nocturno Atuntaqui”.
La informacién se recopilé mediante un cuestionario de 25 items con escala Likert, una
ficha de observacion de clase y el analisis de registros académicos. El cuestionario alcanzo
un alfa de Cronbach de 0,930, evidenciando excelente consistencia interna. Los resultados
mostraron alta motivacion hacia la Fisica, valoracion favorable de la relacidon teoria-
practica y disposicion positiva para aprender mediante proyectos. La observacion
evidenci6 predominio de actividades expositivas y limitadas oportunidades de
experimentacion, aplicacion practica y trabajo colaborativo. Con base en el diagnéstico se
disefi6 una guia metodologica estructurada en cinco momentos: situacion real,
organizacion del proyecto, desarrollo practico, socializacion y evaluacion-reflexion. Se
concluye que la propuesta constituye una alternativa pertinente para promover aprendizajes
mas activos, contextualizados y significativos.

Palabras Clave: Aprendizaje Basado en Proyectos, Fisica, motivacion, Bachillerato
Intensivo.

Abstract: The research analyzed the relevance of Project-Based Learning (PBL) for
strengthening the teaching of Physics among Intensive Baccalaureate students, with an
emphasis on electricity and magnetism. A mixed-method approach was used, with an
applied, descriptive-propositional scope and a non-experimental cross-sectional design.
Twenty-one third-year Intensive Baccalaureate students from the PCEI ‘“Nocturno
Atuntaqui” Educational Unit participated. Data were collected through a 25-item Likert
questionnaire, a classroom observation form, and the analysis of academic records. The
questionnaire obtained a Cronbach’s alpha of 0.930, indicating excellent internal
consistency. The results showed high motivation toward Physics, a favorable perception of
the relationship between theory and practice, and a strong willingness to learn through
projects. Classroom observation revealed a predominance of expository activities and
limited opportunities for experimentation and practical application. The academic average
was 8.35/10. It is concluded that PBL represents a relevant alternative for enriching
learning through contextualized, collaborative, and practical experiences.

Keywords: Project-Based Learning, Physics, motivation, Intensive Baccalaureate.
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1 INTRODUCCION

La ensenanza de la Fisica en el bachillerato plantea un desafio que va mas alla de la transmision de
formulas, leyes y procedimientos matematicos. Para muchos aprendices, comprender un fenémeno fisico
exige instaurar conexiones entre conceptos que suelen presentarse de manera abstracta y situaciones que
puedan reconocer en su vida diaria. Esta dificultad se hace especialmente visible en saberes como la
electricidad y el magnetismo, donde la comprension de la asignatura adquiere mayor sentido cuando el

estudiante tiene la posibilidad de mirar, analizar, experimentar y aplicar lo aprendido en situaciones reales.

En base a este argumento, las metodologias activas han adquirido especial notabilidad porque sitian
al estudiante en un punto de vista mas interactiva dentro de su propio proceso de aprendizaje. Esto implica
dejar atrds una dindmica tradicional basada unicamente en la recepcion de contenidos para dar paso a
experiencias en las que el alumno analiza situaciones, toma decisiones, busca alternativas de soluciéon y
utiliza los conocimientos adquiridos de manera consciente. Quintanal Pérez (2023), en una indagacion
realizada con estudiantes de Fisica y Quimica de Bachillerato, subraya que una metodologia basada en
problemas puede facilitar el aprendizaje significativo, el trabajo cooperativo y por ende el compromiso con
la materia. Ademas, una valoracion auténtica de las actividades desarrolladas refuerza la conveniencia de

crear escenarios ideales y armoniosos en la ensefianza de las ciencias exactas.

Entre estas alternativas metodologicas, el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) presenta
caracteristicas especialmente valiosas para el nivel de bachillerato, ya que organiza el aprendizaje por
medio de tareas, problemas o desafios que requieren la intervencion sostenida de los aprendices. Su aporte
no se limita a la produccion de un producto final, sino que se encuentra en todo el proceso que implica
investigar, intercambiar ideas, tomar decisiones, trabajar con los compafieros de clase y aplicar
conocimientos para responder a una situacion en especifico. Este escenario resulta pertinente en la
ensefianza de la Fisica porque permite integrar los contenidos conceptuales con experiencias de laboratorio

y fortalecer habilidades que pueden ser Utiles tanto en el &mbito académico como en su vida real.

Quintanal Pérez (2023) sefiala que las metodologias activas como el ABP benefician la aplicacion
de conceptos, leyes y modelos cientificos en diferentes escenarios, al tiempo que contribuyen al desarrollo

del autoaprendizaje, el pensamiento critico y habilidades relacionadas con la indagacion cientifica.

En el ambito educativo ecuatoriano, Sanchez Macias et al. (2025) estudiaron la aplicacion del ABP
en el bachillerato técnico y reportaron una respuesta favorable hacia esta metodologia. Los autores destacan
que esta puede fortalecer la resolucion de problemas, la aplicacién practica de conocimientos teoricos, el
trabajo colaborativo y la responsabilidad dentro de los grupos. En sus resultados, el 90 % de los estudiantes
mostraron sentirse mas motivados y el 95 % consideré que esta metodologia aportaba a su desarrollo
cognitivo. Estos resultados permiten apreciar el valor de los proyectos como una via para generar rutinas

de aprendizaje mas representativas y con mayor sentido para el aprendiz.
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La motivacion constituye un elemento central dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que
influye directamente en la conducta del estudiante para participar, esforzarse y mantener el interés frente a
actividades que pueden resultar complejas. Sanchez Macias et al. (2025) advierten que una baja motivacion
puede relacionarse con dificultades en el rendimiento, ausentismo y menor compromiso con el aprendizaje.
Esta situacion adquiere especial importancia en Fisica, donde algunos contenidos suelen percibirse como
abstractos o dificiles, sobre todo cuando se presentan de manera poco vinculada con experiencias practicas

o situaciones reconocibles por los estudiantes.

No obstante, los hallazgos disponibles también muestran que el ABP no debe considerarse una
respuesta automatica a las dificultades de aprendizaje. Su efectividad depende de una planificacion
cuidadosa, instrucciones claras, acompanamiento docente y tiempos adecuados para desarrollar cada etapa
del proyecto. En el estudio de Sdnchez Macias et al. (2025), precisamente la claridad de las orientaciones
y el tiempo destinado a las actividades fueron sefialados como aspectos que podrian mejorarse. En la misma
linea, Quintanal Pérez (2023) sostiene que las metodologias activas requieren seguimiento constante y una
organizacion adecuada para que realmente favorezcan la integracion de conocimientos y el desarrollo de la

autonomia.

Con base en estas evidencias, resulta razonable plantear que la incorporacion de metodologias
activas en la ensefianza de la Fisica debe partir de un conocimiento previo del grupo y de sus necesidades
concretas. Antes de disefiar una propuesta, es necesario identificar como perciben los estudiantes la
asignatura, qué nivel de motivacion presentan, qué dificultades encuentran al relacionar teoria y practica 'y
hasta qué punto reconocen la utilidad de los contenidos cientificos en situaciones reales. Este diagndstico
cobra especial relevancia en el Bachillerato Intensivo, donde las experiencias previas de los estudiantes
pueden convertirse en un punto de partida valioso para contextualizar el aprendizaje y acercar los

contenidos de Fisica a su realidad.

En la Unidad Educativa PCEI “Nocturno Atuntaqui” se identifica como problematica la persistencia
de una ensenanza de la Fisica predominantemente tedrica y poco vinculada con situaciones practicas,
particularmente en el abordaje de electricidad y magnetismo. Esta realidad puede limitar la capacidad de
los estudiantes para relacionar los conceptos cientificos con su entorno y, al mismo tiempo, incidir en su
motivacion hacia la asignatura. Por ello, el problema de investigacion se centra en coémo facilita la
motivacion y el aprendizaje de los contenidos de electricidad y magnetismo mediante una propuesta
pedagogica que articule los conocimientos cientificos con situaciones practicas y significativas para los

estudiantes de tercer curso de Bachillerato Intensivo.

En correspondencia con esta problematica, el objetivo de la investigacion es disefiar una guia
metodoldgica basada en el Aprendizaje Basado en Proyectos para fortalecer la motivacion, la relacion

teoria-practica y el aprendizaje de los contenidos de electricidad y magnetismo en estudiantes de tercer
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curso de Bachillerato Intensivo de la Unidad Educativa PCEI “Nocturno Atuntaqui”, ubicada en Atuntaqui,

provincia de Imbabura, Ecuador.
2. MARCO TEORICO
2.1 Aprendizaje activo y transformacion de la ensefianza

La transformacion de los procesos educativos no depende unicamente de incorporar nuevos recursos
o tecnologias, sino de replantear la manera en que el estudiante participa en la construccion del
conocimiento. Desde esta perspectiva, las metodologias activas desplazan progresivamente el
protagonismo exclusivo del docente y conceden al estudiante un papel mas participativo, reflexivo y
autonomo. Esta transicion resulta especialmente relevante en asignaturas donde la comprension requiere

interpretar fenomenos, establecer relaciones y trasladar conceptos a situaciones concretas.

Abarca Zaquinaula (2025), al revisar experiencias desarrolladas en Ecuador, sostiene que las
metodologias tradicionales centradas principalmente en la actuacion del profesor presentan limitaciones
frente a las caracteristicas y necesidades de los estudiantes actuales. En contraste, el aprendizaje activo
involucra acciones como investigar, discutir, analizar informacién, manipular materiales, observar y

evaluar, actividades que convierten al estudiante en participante directo de su formacion.

Desde esta perspectiva, la intervencion no debe entenderse solamente como intervenir verbalmente
durante una clase. Supone asumir decisiones, explorar alternativas, contrastar informacion y utilizar los
conocimientos para comprender una realidad determinada. Abarca Zaquinaula (2025) recupera tres
principios especialmente relevantes: el estudiante es protagonista de su aprendizaje, este posee una

dimension social y aquello que se aprende debe resultar significativo y transferible a situaciones reales.

Estos principios ofrecen una base pertinente para la ensefianza de Fisica, debido a que aprender esta
ciencia implica algo mas que memorizar expresiones matematicas. El estudiante necesita comprender qué
representan los conceptos, como se relacionan entre si y de qué manera explican situaciones observables

de su entorno.
2.2 Aprendizaje Basado en Proyectos como metodologia activa

Dentro de las metodologias activas, el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) propone una forma
de aprender en la que el estudiante se enfrenta a una situacion, pregunta o reto que requiere investigar,
organizar informacion, tomar decisiones, colaborar con otros y aplicar los conocimientos adquiridos. Esta
dindmica desplaza el énfasis de la simple recepcion de contenidos hacia una contribucion mas

comprometida durante el proceso de aprendizaje.
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Abarca Zaquinaula (2025) presenta esta metodologia desde la idea de “aprender haciendo”,
entendida como una experiencia en la que docentes y estudiantes participan de manera conjunta en el
desarrollo de un proyecto orientado a responder a una necesidad o desafio concreto. Desde esta perspectiva,
el proyecto deja de ser una actividad complementaria realizada al final de una explicaciéon y pasa a

convertirse en el eje que estructura buena parte del proceso formativo.

En este mismo sentido, Sosa Cortez et al. (2025) sostienen que trabajar con proyectos vinculados
con situaciones reales ayuda a un aprendizaje mas practico y significativo. A través de este tipo de
experiencias, los estudiantes pueden desarrollar capacidades como el pensamiento critico, la creatividad, la
comunicacion, el trabajo colaborativo y la autonomia. Por ello, el valor del ABP no se encuentra inicamente
en el producto que se obtiene al finalizar, sino también en el recorrido que realizan los estudiantes para

investigar, discutir, decidir y construir una respuesta.

Para esta investigacion es importante distinguir el Aprendizaje Basado en Proyectos del Aprendizaje
Basado en Problemas, ya que, aunque ambas metodologias comparten elementos como la colaboracion, la
autorregulacion y el andlisis de situaciones, no persiguen exactamente la misma dindmica. Abarca
Zaquinaula (2025) sefiala que el aprendizaje basado en proyectos suele orientarse hacia la elaboracion de
un producto o resultado concreto, mientras que el aprendizaje basado en problemas centra mayor atencion

en el andlisis y la resolucidon de una situacion problematica.

Por lo cual, en este estudio la sigla ABP se empleara unicamente para hacer referencia al
Aprendizaje Basado en Proyectos, con el fin de mantener claridad conceptual y evitar confusiones entre

ambas metodologias.
2.3 Fundamentos pedagogicos del ABP

La utilidad educativa del ABP puede comprenderse desde diferentes perspectivas teodricas, aunque
para esta investigacion destacan particularmente el constructivismo, el aprendizaje significativo y el

aprendizaje experiencial.

Desde una perspectiva constructivista, aprender implica reorganizar los conocimientos existentes
por medio de nuevas experiencias. El estudiante no recibe el conocimiento como un producto terminado;
lo interpreta, contrasta y reconstruye mediante su relacion con los problemas que intenta comprender.
Nuiiez De Luca et al. (2025) sefialan precisamente que el ABP crea oportunidades para aplicar conceptos

abstractos en situaciones reales, favoreciendo una apropiaciéon mas profunda del conocimiento.

Este planteamiento se vincula estrechamente con el aprendizaje significativo. Los nuevos
conocimientos adquieren mayor sentido cuando pueden relacionarse con estructuras cognitivas y

experiencias previas. En la revision realizada por Nufiez De Luca et al. (2025), el aprendizaje significativo
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se presenta como uno de los fundamentos del ABP porque la comprensién mejora cuando el estudiante

conecta aquello que ya conoce con problemas auténticos y contextualizados.

Esta relacion resulta especialmente valiosa para estudiantes de Bachillerato Intensivo. Sus
experiencias cotidianas, familiares o laborales pueden constituir puntos de partida para comprender
fendmenos relacionados con corriente eléctrica, consumo energético, instalaciones eléctricas, circuitos,
campos magnéticos o dispositivos presentes en su entorno. Desde esta mirada, la experiencia previa deja
de ser un elemento externo al curriculo y puede convertirse en un recurso para aproximarse al conocimiento

cientifico.
2.4 ABP y motivacion hacia el aprendizaje

La motivacion ocupa un lugar central en esta investigacion porque influye en la disposicion para
participar, perseverar ante una dificultad y encontrar sentido a lo que se aprende. En Fisica este componente
adquiere especial importancia debido a que algunos contenidos son percibidos como abstractos o

complejos.

Fonseca-Factos y Simbafia-Gallardo (2022) sefialan que uno de los desafios presentes en la
ensefianza de Fisica es precisamente la falta de motivacion, debido a que un estudiante poco interesado
encuentra mayores dificultades para alcanzar un aprendizaje significativo. También mencionan la

percepcion de abstraccion y dificultad que suele acompanar a la asignatura.

El ABP puede intervenir sobre este problema al modificar la relacion del estudiante con los
contenidos. En lugar de comenzar inicamente desde una explicacion conceptual, es posible partir de una
interrogante o situacion que posea significado para el grupo y que exija utilizar los conocimientos de Fisica

para comprenderla o resolverla.

Nufiez De Luca et al. (2025) concluyen que la contextualizacion de los conceptos mediante
problemas auténticos puede incrementar la motivacion y la disposicion de los estudiantes para afrontar
desafios intelectuales. De forma complementaria, Sosa Cortez et al. (2025) destacan que trabajar con
problemas vinculados con la vida cotidiana puede fortalecer tanto la motivacion como el pensamiento

critico y la creatividad.

No obstante, la motivacion no debe asumirse automaticamente como consecuencia de utilizar
proyectos. La calidad del desafio, el acompafamiento docente, la claridad de las instrucciones, los recursos
disponibles y el grado de conexion con los intereses del alumnado condicionan los resultados. Por ello, en
esta investigacion se considera necesario diagnosticar primero como perciben los estudiantes sus clases

actuales y cudl es su disposicion hacia formas mas activas de aprendizaje.

2.5 Enseilanza de Fisica y relacion entre teoria y practica
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La ensefianza de la Fisica plantea un reto frecuente: muchos de sus contenidos pueden resultar
lejanos o dificiles de comprender cuando se presentan sin conexion con los fendmenos que ocurren en el
entorno. Esta situacion se vuelve especialmente evidente en temas de electricidad y magnetismo, donde las
relaciones entre magnitudes, leyes y expresiones matematicas necesitan apoyarse en experiencias concretas,
ejemplos visibles y situaciones cercanas para que el estudiante logre comprender realmente qué representan

y como se aplican.

En este caso analizado, Fonseca-Factos y Simbafia-Gallardo (2022) estudiaron la integracion del
enfoque STEM con el Aprendizaje Basado en Proyectos en estudiantes de Bachillerato. La investigacion,
desarrollada con 197 estudiantes y 11 docentes de Fisica y Matematica, puso de manifiesto la necesidad de
promover experiencias de aprendizaje mas activas, capaces de fortalecer habilidades cientificas y acercar

los contenidos a situaciones de aplicacion.

Algunos de los resultados obtenidos resultan especialmente utiles para comprender el problema
abordado en esta investigacion. El 51,3 % de los estudiantes indicd no haber realizado practicas de
laboratorio en Fisica, mientras que el 38,6 % sefnald que solo en algunas ocasiones utilizaba lo aprendido
en la asignatura para resolver situaciones de la vida cotidiana. Estos datos permiten advertir que la dificultad
no se limita a conocer definiciones, leyes o procedimientos, sino también a contar con espacios donde esos

saberes puedan ponerse en practica, comprobarse y adquirir un sentido mas cercano para el estudiante.

La integracion entre teoria y practica aparece también como uno de los resultados mas consistentes
en la revision de Nuiiez De Luca et al. (2025). Los autores encontraron que el ABP permite aplicar
principios abstractos a situaciones reales y beneficia simultdneamente pensamiento critico, resolucion

autonoma de problemas, colaboracion y toma de decisiones.

En electricidad y magnetismo, esta coyuntura podria concretarse mediante mini proyectos
relacionados con circuitos eléctricos, consumo de energia, seguridad eléctrica, electromagnetismo,
funcionamiento de dispositivos o resolucion de situaciones técnicas proximas al contexto de los estudiantes.
Lo importante no es unicamente construir algo, sino que el producto constituya el resultado de un proceso

en el que se utilicen conscientemente principios de Fisica.

2.6 El ABP en el contexto educativo ecuatoriano

El analisis del contexto ecuatoriano permite observar que la incorporacién de metodologias activas
no constituye un fendmeno completamente reciente, aunque su implementacion todavia presenta

desigualdades. Abarca Zaquinaula (2025), identifica aproximadamente una década de iniciativas destinadas
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a transitar desde modelos tradicionales hacia propuestas como el aprendizaje basado en proyectos,
aprendizaje basado en problemas y aula invertida. Al mismo tiempo, advierte la persistencia de resistencia

al cambio y la necesidad de ampliar la investigacion empirica sobre estas practicas.

Existe ademas una correspondencia con orientaciones educativas nacionales. El documento
analizado por Abarca Zaquinaula (2025) aluce que el Ministerio de Educacion del Ecuador reconoce los
proyectos interdisciplinarios sustentados en ABP como una via para integrar dreas de conocimiento,

fortalecer competencias y favorecer la aplicacion de conocimientos en Bachillerato.

Sin embargo, concentrar las metodologias requiere condiciones pedagdgicas mas solidas. Fonseca-
Factos y Simbana-Gallardo (2022) mencionan que cada propuesta debe adaptarse a las insuficiencias de los
estudiantes y a la realidad en el cual ocurre su proceso, no resulta suficiente reproducir tradicionalmente

una estrategia desarrollada en tiempos pasados sino seguirnos actualizando con nuevas estrategias.

Esta idea resulta especialmente pertinente para el Bachillerato Intensivo. Los estudiantes presentan
trayectorias educativas y experiencias diversas, por lo que un moddulo basado en proyectos necesita

considerar sus saberes previos, disponibilidad, caracteristicas del entorno y posibilidades reales.

La informacion leida e interpretada permite comprender que el ABP no actia como una estrategia
aislada, sino como un proceso que articula la experiencia previa de los estudiantes. En el caso de la Fisica,
esta relacion resulta especialmente pertinente porque beneficia que conceptos abstractos, como los
vinculados con la electricidad y el magnetismo, adquieran sentido en situaciones cercanas y problemas

concretos.

A continuacion, se presenta un organizador grafico que sintetiza esta relacion y permite identificar
los principales factores que intervienen en el proceso, desde los saberes previos hasta el aprendizaje

significativo, la motivacidn y la resolucion de problemas en situaciones reales.
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Figura 1. Modelo conceptual del Aprendizaje Basado en Proyectos aplicado a la ensefianza de Fisica.
Elaborado por los autores

Como se puede observar en la Figura 1, el ABP funciona como un eje articulador entre los saberes
previos, la participacion del estudiante y la relacion teoria-practica. Esta integracion resulta especialmente
relevante en Fisica, porque permite aproximar los contenidos de electricidad y magnetismo a situaciones
concretas del entorno. De esta manera, el estudiante no se limita a recibir informacion, sino que recupera

conocimientos previos, interpreta fendmenos, establece relaciones y participa en la biisqueda de soluciones.

El organizador permite, ademas, concebir que el aprendizaje significativo ocupa una posicion
central dentro del modelo, puesto que funciona como vinculo entre la practica educativa y una comprension
mas profunda de los contenidos. Teniendo en consideracion este enfoque, el fortalecimiento de la
motivacion y de la capacidad para resolver problemas no se presenta como un efecto independiente, sino

como resultado de una ensefianza en la que los conocimientos adquieren utilidad y sentido.

2.7 Sintesis conceptual para la investigacion
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En base a la literatura analizada, las dimensiones tedricas que orientan el diagnostico pueden

sintetizarse de la siguiente manera.

Tabla 1. Dimensiones tedricas que sustentan la investigacion

Expresion esperada en la

Dimension Fundamento conceptual . L,
investigacion
e, Interés, disposicion y persistencia frente Participacion e interés por
Motivacion e , .
al aprendizaje aprender Fisica
.. . Los nuevos aprendizajes se construyen Relacion entre contenidos y
Experiencia previa ., . Lo .
en relacion con saberes existentes experiencias personales o técnicas

Comprensién mediante conexidn entre

Aprendizaje .. . Capacidad para explicar y
L . conocimientos previos, nuevos conceptos y . . .
significativo . . aplicar electricidad y magnetismo
situaciones reales
Relacion teoria- Los conceptos adquieren sentido cuando Aplicacion de principios
practica se utilizan para interpretar o resolver situaciones fisicos en actividades concretas

Investigacion, planificacion,
colaboracion y construccion de soluciones o
productos

Disposicion para participar
en proyectos relacionados con Fisica

Aprendizaje activo
mediante proyectos

Nota. Elaboracion propia con fuente Abarca Zaquinaula (2025) y Sosa Cortez et al. (2025).

En la Tabla 1 se puede observar que las dimensiones analizadas no funcionan de manera
independiente, sino que se articulan dentro del proceso de aprendizaje. Un proyecto puede recuperar las
experiencias previas del estudiante; estas facilitan la comprension de contenidos y, a su vez, permiten
reconocer su utilidad en situaciones concretas, favoreciendo la motivacion y la actuacion positiva en clase.
Por esta razon, el diagnostico de esta investigacion no se limita a preguntar si los estudiantes “prefieren”
una metodologia determinada, sino que examina cémo estan aprendiendo en este momento y qué

condiciones podrian favorecer una practica mas representativa.

Por lo tanto, estas evidencias permiten sostener que el ABP posee fundamentos simultaneos con las
necesidades de la ensefianza de Fisica, exclusivamente cuando se busca disminuir la distancia entre
explicacion conceptual y aplicacion practica. Su pertinencia en la Unidad Educativa PCEI “Nocturno
Atuntaqui” debera establecerse por medio del diagndstico de los mismos estudiantes. Este principio
justifica que la propuesta de la guia metodoldgica no antecede al andlisis del contexto, sino que sea
construida posteriormente por las insuficiencias identificadas en motivacion, aprendizaje significativo,

relacion teoria-practica y experiencias anteriores.
3. METODOLOGIA
3.1 Enfoque y disefio de la investigacion

Esta investigacion se desarroll6 bajo un enfoque mixto, al integrar informacion cuanti-cualitativa
para comprender de manera amplia la situacion estudiada. EI componente cuantitativo estuvo compuesto

por las respuestas obtenidas mediante el cuestionario tipo Likert y por los registros académicos de las
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calificaciones de estos estudiantes; mientras que el componente cualitativo se apoyo en la observacion

directa del proceso de ensefianza-aprendizaje de Fisica.

El estudio fue de tipo aplicado, con alcance descriptivo-propositivo, debido a que inicialmente se
realizd un diagnéstico de la motivacion, el aprendizaje significativo, la relacion teoria-practica, la
percepcion de la metodologia de ensefianza y la disposicion hacia el Aprendizaje Basado en Proyectos.
Estos resultados permitieron definir los elementos necesarios para orientar una propuesta pedagogica

dirigida a los contenidos de electricidad y magnetismo.

Se adoptod un disefio no experimental y transversal, ya que las variables fueron analizadas en su
contexto natural, sin intervencion ni manipulacion deliberada, y la informacion fue recolectada durante un

periodo especifico del proceso académico.
3.2 Poblacion y participantes

La poblacioén de estudio estuvo conformada por estudiantes de tercer curso de Bachillerato Intensivo
de la Unidad Educativa PCEI “Nocturno Atuntaqui”. La muestra quedd constituida por 21 estudiantes,
seleccionados mediante un muestreo no probabilistico por conveniencia, considerando la disponibilidad de
los participantes durante el periodo de aplicacion de los instrumentos y su aceptacion voluntaria para formar

parte del estudio.
3.3 Técnicas e instrumentos

Para obtener una vision integral del fenomeno estudiado se emplearon tres técnicas: encuesta,

observacion directa y analisis documental.

La encuesta se realiz6 mediante un cuestionario de 25 items con escala Likert de cinco opciones de
respuesta, organizado en cinco dimensiones: motivacion hacia el aprendizaje de Fisica, experiencia previa
y relacion con el contexto, aprendizaje significativo y relacion teoria-practica, percepcion de la metodologia
de ensefianza actual y disposicion hacia el Aprendizaje Basado en Proyectos. El disefio del instrumento
tom6 como referencia la matriz de operacionalizacion y antecedentes metodoldgicos de investigaciones

relacionadas con metodologias activas y ensefianza de la Fisica.

La observacion directa se desarrolld mediante una ficha estructurada de observacion de clase,
orientada a identificar el interés y la participacidon de los estudiantes, la relacion entre teoria y practica, la
aplicacion de conocimientos, el trabajo colaborativo y las dificultades presentes durante el aprendizaje de
electricidad y magnetismo. La observacion se efectudé durante una clase de Circuitos Eléctricos Basicos,

centrada en Ley de Ohm, corriente y resistencia, con una duracién de 80 minutos.
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Como tercera fuente de informacion se realizé un analisis documental de los registros académicos
de Fisica, utilizado como evidencia complementaria del rendimiento del grupo. El promedio general

registrado fue de 8,35 sobre 10.
3.4 Validez y confiabilidad del instrumento

La validez de contenido del cuestionario fue establecida mediante juicio de 3 expertos vinculados
con las areas de pedagogia, metodologia de la investigacion y ensefianza de Fisica. Estos expertos revisaron
los 25 items considerando criterios de claridad, coherencia, pertinencia, relevancia y suficiencia. Las
observaciones y sugerencias fueron aplicadas al instrumento antes de su aplicacion definitiva con el

proposito de mejorar su correspondencia con los objetivos y dimensiones de la investigacion.

Posteriormente, la consistencia interna del cuestionario se determind mediante el coeficiente alfa de
Cronbach. Debido a la existencia de tres respuestas no validas o ausentes en los items 10, 20 y 23, el calculo
se efectud con los 19 casos que presentaron informacion completa en los 25 items. El coeficiente que se

obtuvo fue de 0,930, el mismo que evidencid una consistencia excelente del instrumento.
3.5 Procedimiento

Este proceso investigativo se desarrolld de manera secuencial. En primer lugar, se revisaron los
fundamentos teodricos y se construyd una matriz de operacionalizaciéon que orientd la edificacion del
cuestionario. Posteriormente, el instrumento fue sometido a juicio de expertos con sus respectivos cambios

y sugerencias.

Una vez obtenida la version definitiva, el cuestionario fue aplicado a los 21 estudiantes que
participaron de esta encuesta. De manera complementaria se cred una ficha de observacion la misma que
fue completada en una clase de Fisica, ademas se analizaron las calificaciones de estos estudiantes en dicha
asignatura. Finalmente, la informacion procedente de estas tres fuentes fue organizada y contrastada para
construir un diagnostico que permitiera identificar las necesidades y oportunidades pedagogicas

relacionadas con la ensefianza de electricidad y magnetismo.
3.6 Procesamiento y analisis de la informacion

Los datos del cuestionario fueron procesados mediante estadistica descriptiva, considerando
frecuencias, porcentajes y medias por dimension. Las respuestas correspondientes a las categorias 4 (De
acuerdo) y 5 (Totalmente de acuerdo) fueron agrupadas como respuestas favorables para facilitar la

interpretacion de las tendencias generales.
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La informacion obtenida mediante la observacion fue analizada de acuerdo con los indicadores
establecidos en la ficha y complementada con las anotaciones realizadas durante la clase. Los registros

académicos permitieron incorporar un indicador objetivo del rendimiento en Fisica.

Finalmente, se realizd una triangulacion de la informacion, contrastando los resultados de la
encuesta, la observacion de clase y el rendimiento académico. Este procedimiento permiti6 interpretar los
hallazgos desde distintas fuentes y establecer un diagnostico méas completo para fundamentar la propuesta

de Aprendizaje Basado en Proyectos.
4. RESULTADOS

La aplicacion del cuestionario permitié obtener informacion de 21 estudiantes de Bachillerato
Intensivo. El instrumento estuvo conformado por 25 items distribuidos en cinco dimensiones: motivacion
hacia el aprendizaje de Fisica, experiencia previa y relacion con el contexto, aprendizaje significativo y
relacién teoria-practica, percepcion de la metodologia de ensefianza actual y disposicion hacia el

Aprendizaje Basado en Proyectos.

Durante la depuracion de la base de datos se identificaron tres respuestas no validas o ausentes en
los items 10, 20 y 23. Estas respuestas se mantuvieron como datos perdidos, evitando asignar valores que

pudieran modificar artificialmente los resultados.
4.1 Resultados descriptivos del cuestionario

Tabla 2. Resultados generales por dimensiones

Respuestas favorables

Dimension Media @y5)

Motivacion hacia el aprendizaje de Fisica 4,49 88,6 %
Experiencia previa y relacion con el contexto 431 86,5 %
Aprendizaje significativo y relacion teoria-practica 4,50 90,5 %
Percepcion de la metodologia de ensefianza actual 4,39 87,5 %
Disposicion hacia el Aprendizaje Basado en Proyectos 437 82,7 %

Fuente: Elaboracion propia a partir del cuestionario aplicado a los estudiantes.

Los resultados muestran una tendencia ampliamente favorable, con una media general de 4,41 sobre
5. La dimensioén con mayor valoracion fue aprendizaje significativo y relacion teoria-practica (M = 4,50),
seguida de la motivacion hacia el aprendizaje de Fisica (M = 4,49). Esto evidencia que los estudiantes
valoran especialmente aquellas experiencias que les permiten comprender los contenidos de electricidad y

magnetismo mediante ejemplos, aplicaciones y situaciones cercanas a su realidad.
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La disposicion hacia el Aprendizaje Basado en Proyectos también presentd una valoracion positiva
(M = 4,37). Destaca el interés por aprender electricidad y magnetismo mediante proyectos relacionados
con situaciones reales, item que alcanzé una media de 4,76 y un 95,2 % de respuestas favorables. En
contraste, el menor promedio se registrd en el interés por investigar y buscar soluciones a problemas de
Fisica (M = 4,14). Aunque la valoracién contintia siendo positiva, este resultado sugiere que los proyectos
deberan incorporar orientacion docente, instrucciones claras y actividades progresivas que fortalezcan la

autonomia investigativa.
4.2 Confiabilidad del instrumento

Para determinar la consistencia interna del cuestionario se calcul6 el coeficiente alfa de Cronbach.
Debido a la presencia de tres datos perdidos distribuidos en dos participantes, el calculo global se realiz

con los 19 casos que presentaron respuestas completas en los 25 items.

El instrumento obtuvo un alfa de Cronbach de 0,930, valor que evidencia una consistencia interna
excelente. Esto indica que, en términos generales, los items mantienen una relacion adecuada entre si y

permiten medir de manera consistente los aspectos considerados en el diagnostico.

Tabla 3. Consistencia interna del cuestionario

Instrumento Numero de items Casos completos Alfa de Cronbach Interpretacién

Cuestionario dirigido a estudiantes 25 19 0,930 Excelente
Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos obtenidos en la aplicacion del cuestionario.

El valor alcanzado respalda la confiabilidad del instrumento para el andlisis de la poblacion
estudiada. No obstante, el coeficiente debe interpretarse como evidencia de consistencia interna y no como
una prueba de validez por si sola, ya que la validez de contenido corresponde al proceso realizado mediante

juicio de expertos.
4.3 Resultados de la observacion de clase

La observacion se realizo durante una clase de Circuitos Eléctricos Bésicos, centrada en Ley de
Ohm, corriente y resistencia, con una duracion de 80 minutos. El propdsito fue identificar comportamientos

relacionados con la participacion, motivacién, comprension y vinculo entre teoria y practica.

Se evidenci6 que el docente mantiene dominio tedrico y brinda orientacion a los estudiantes; sin
embargo, predomind una dindmica expositiva centrada en formulas y ejercicios de pizarra. También se
observaron dificultades para relacionar las ecuaciones de la Ley de Ohm con situaciones de la vida

cotidiana, asi como una limitada interaccion colaborativa entre los estudiantes.
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La ficha mostr6, ademas, que la atencion disminuye durante explicaciones tedricas prolongadas y
que la aplicacion practica de los conceptos aparece con menor frecuencia. A su vez, se identifico la
necesidad de incorporar materiales experimentales, prototipos sencillos y problemas vinculados con

instalaciones eléctricas cotidianas para fortalecer la relacion entre conocimiento y experiencia.
4.4 Rendimiento académico

Los analisis de los registros académicos mostraron que los estudiantes de tercero de Bachillerato
presentan un promedio general de 8,35 sobre 10 en la materia de Fisica. Este resultado refleja un
rendimiento académico favorable y permite marcar que la problemadtica estudiada no se relaciona

directamente con un bajo desempefio académico general.

Sin embargo, al contrastar esta informacion con la observacion de clase, se insintia que adquirir
calificaciones satisfactorias no garantiza por si mismo una aplicacion practica solida de los conocimientos.
Los estudiantes logran desenvolverse en ejercicios académicos, pero todavia existen oportunidades de
mejora en la experimentacion, la resolucion contextualizada de problemas y la conexion entre los conceptos

fisicos y situaciones reales.
4.5 Sintesis diagndstica

La integracion de estos resultados evidencia un escenario propicio, pero con necesidades
pedagdgicas concretas. Estos estudiantes presentan buen rendimiento académico, motivacion hacia la Fisica
y una alta habilidad para aprender mediante proyectos, por otra parte la observacion revela una ensefanza
todavia centrada en explicaciones teoricas y ejercicios guiados, con limitadas oportunidades para

experimentar, colaborar y aplicar los conocimientos en contextos reales.

La propuesta del ABP no surge como respuesta a un fracaso académico, sino como una alternativa
para enriquecer la experiencia de aprendizaje, fortalecer la relacion teoria-practica y generar situaciones en
las que los estudiantes puedan aplicar los contenidos de electricidad y magnetismo de manera més activa,

contextualizada y significativa.
4.6 Propuesta metodologica basada en Aprendizaje Basado en Proyectos

Los datos obtenidos en el diagnoéstico, se plantea una guia metodoldgica basada en ABP para
fortalecer la ensefianza de la Fisica en los contenidos de electricidad y magnetismo en estudiantes de
Bachillerato Intensivo. La propuesta surge como respuesta a las necesidades identificadas en la
investigacion, especialmente en lo relacionado con la limitada aplicacion préctica de los contenidos, el

predominio de actividades expositivas y la necesidad de fortalecer la relacion entre teoria y practica.
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La guia metodologica se orienta a promover experiencias de aprendizaje mads activas,
contextualizadas y significativas, en las que el estudiante asuma un rol participativo en la construccion de
su conocimiento. Su disefio también considera la disposicion favorable de los estudiantes hacia el trabajo
mediante proyectos, asi como la necesidad de acompanamiento docente para fortalecer progresivamente la

investigacion, la resolucion de problemas y el trabajo colaborativo.

De manera general, la propuesta se organiza en una secuencia didactica compuesta por cinco
momentos: situacion real, organizacion del proyecto, desarrollo practico, socializacion y evaluacion-
reflexion. Esta estructura permite partir de un problema cercano al contexto del estudiante, orientar el
trabajo en equipo, promover la aplicacion de conceptos fisicos y valorar tanto el producto elaborado como

el proceso seguido durante el aprendizaje.

Por lo cual, la guia metodoldgica no se plantea como sustituto de la ensefianza conceptual, sino
como una alternativa para complementar mediante actividades que permitan comprender y aplicar los
contenidos de electricidad y magnetismo en situaciones reales. Su finalidad es facilitar un aprendizaje

activo, contextualizado y significativo, acorde con las caracteristicas del Bachillerato Intensivo.

A continuacion, se presenta la Figura 2, en la que se sintetiza la estructura general de la guia
metodoldgica basada en ABP para la ensefianza de electricidad y magnetismo. El organizador muestra de
manera secuencial las fases que orientan la propuesta, desde el planteamiento de una situacion real hasta la

evaluacion y reflexion final, permitiendo visualizar con claridad la l6gica pedagogica de la intervencion.

oo i (&

© o

(2]

Situacién real > Organizacion » Desarrollo practico » Socializacién » Evaluacién y

del proyecto reflexion
Planteamiento de un Definicion de tareas, Investigacion, Presentacién del Valoracién del
problema cercano al materiales y experimentacion y producto y proceso, aprendizajes
contexto del responsabilidades. aplicacion de explicacion de y mejoras.
estudiante. conceptos fisicos. resultados.

e — .

@* Resultado esperado

Aprendizaje activo, contextualizado y significativo en Fisica

Figura 2. Guia metodologica basada en ABP para la ensefianza de electricidad y magnetismo

Como se observa en la Figura 2, la propuesta metodoldgica se desarrolla a través de una secuencia
ordenada que inicia con la identificacion de una situacion real y culmina con la evaluacion y reflexion sobre

el proceso de aprendizaje. Esta organizacion contribuye a que los estudiantes no solo reciban informacion,
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sino que investiguen, experimenten, trabajen de manera colaborativa y apliquen los conceptos fisicos en

tareas con sentido practico.

La figura permite comprender que cada fase cumple una funcidon especifica dentro del proceso
formativo. La situacion real despierta el interés y contextualiza el aprendizaje; la organizacion del proyecto
orienta la planificacion del trabajo; el desarrollo practico fortalece la aplicacion de conocimientos; la
socializacion permite comunicar y justificar resultados; y la evaluacion-reflexion contribuye a consolidar
aprendizajes y reconocer aspectos de mejora. Esta secuencia respalda la intencion de fortalecer la

motivacion, la relacion teoria-practica y la colaboracion de los estudiantes en la asignatura de Fisica.

Para asegurar que la propuesta mantenga correspondencia con las necesidades reales del grupo, se
estableci6 una relacion directa entre los principales hallazgos del diagndstico y los componentes de la guia

metodoldgica. La Tabla 4 muestra como cada necesidad identificada se traduce en una accidén pedagogica

concreta dentro de la propuesta.

Tabla 4. Articulacion entre los resultados del diagnostico y la guia metodoldgica basada en ABP

Hallazgo del diagnéstico

Alta motivacion hacia el
aprendizaje de Fisica (M =
4,49)

Alta valoracion de la
relacion teoria-practica
(M =4,50)

Alta disposicion hacia el
ABP (M =4,37)
Interés elevado por
proyectos vinculados con
situaciones reales (M =
4,76)

Menor valoracion relativa
de la investigacion
autonoma (M =4,14)
Predominio de actividades
expositivas en la sesion
observada

Rendimiento académico de
8,35/10

Necesidad identificada

Mantener y aprovechar el
interés de los estudiantes

Fortalecer la aplicacion de los
conceptos fisicos

Incorporar metodologias con
cooperacion

Relacionar la Fisica con el
entorno cotidiano

Fortalecer progresivamente la
autonomia

Diversificar las experiencias de
aprendizaje

Profundizar la aplicacion del
conocimiento, mas que corregir
un bajo rendimiento

Respuesta de la guia
metodolégica

Situaciones problematicas
cercanas a su realidad

Experimentacion y desarrollo
practico dentro del proyecto

Desarrollo de proyectos
contextualizados

Problemas asociados con
circuitos, consumo energético y
situaciones eléctricas reales

Orientaciones claras, distribucion
de tareas y acompafiamiento
docente

Investigacion, experimentacion,

construccion y socializacion

Uso de conocimientos adquiridos
en proyectos contextualizados

Resultado esperado

Mayor intervencion e
interés

Comprension aplicada
de electricidad y
magnetismo
Aprendizaje activo y
significativo

Transferencia del
conocimiento a
situaciones concretas

Mayor capacidad para
investigar y resolver
problemas

Mayor protagonismo

del estudiante

Aprendizaje mas
funcional y transferible

Fuente: Elaboracion propia a partir de los resultados de la investigacion.

Como se observa en la Tabla 4, la guia no se plantea como una incorporacién aislada del ABP, sino

como una respuesta organizada a los hallazgos obtenidos. La experimentacion, la contextualizacion, el
trabajo colaborativo y el acompafiamiento docente responden especificamente a las necesidades detectadas,

mientras que la motivacion y la disposicion favorable de los estudiantes constituyen condiciones que
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pueden facilitar su implementacion. De esta manera, la propuesta mantiene coherencia entre diagnostico,

intervencion metodolégica y resultado esperado.
5. DISCUSION

Los resultados obtenidos permiten comprender que la situacion del grupo no responde a una falta
general de interés por la Fisica ni a un rendimiento académico insuficiente. Por el contrario, los estudiantes
muestran una motivacion favorable hacia la asignatura (M = 4,49) y un desempeiio académico satisfactorio,
expresado en un promedio general de 8,35/10. Este hallazgo resulta importante porque orienta la
problematica hacia otro punto: mas que corregir un bajo rendimiento, existe la necesidad de enriquecer la
forma en que los estudiantes se relacionan con los contenidos y encuentran utilidad en aquello que

aprenden.

Esta interpretacion se fortalece con la valoracion alcanzada en la dimension de aprendizaje
significativo y relacion teoria-practica (M = 4,50). Los estudiantes reconocen que comprenden mejor la
electricidad y el magnetismo cuando los contenidos se relacionan con ejemplos, experiencias y aplicaciones
concretas. Sin embargo, la observacion de clase mostrdé que todavia predomina una dindmica expositiva,
centrada en formulas, ejercicios guiados y trabajo individual, mientras que las oportunidades de
experimentacion y aplicacion directa son limitadas. También se evidencid que la atencion disminuye
durante explicaciones teoricas prolongadas y que existen dificultades para trasladar las ecuaciones de la
Ley de Ohm a situaciones reales. Esta diferencia entre lo que los estudiantes valoran y lo que ocurre

habitualmente en el aula constituye uno de los hallazgos centrales del estudio.

Los resultados guardan relacioén con lo sefialado por Fonseca-Factos y Simbafia-Gallardo (2022),
quienes identificaron limitaciones en las oportunidades que tienen los estudiantes para experimentar y
aplicar la Fisica a situaciones cotidianas. En su investigacion, el 51,3 % manifesté no haber realizado
practicas de laboratorio y el 38,6 % indico que solo algunas veces utilizaba los aprendizajes de la asignatura
para resolver problemas de la vida diaria. En el presente estudio se observa una situacion comparable: los
estudiantes pueden desenvolverse satisfactoriamente en actividades académicas, pero requieren mayores
espacios para utilizar esos conocimientos en situaciones concretas. Esto permite sostener que una
calificacion favorable no necesariamente refleja, por si sola, una comprension aplicada de los fendémenos

fisicos.

La aceptacion del Aprendizaje Basado en Proyectos constituye otro resultado relevante. La
dimension correspondiente alcanzd una media de 4,37, mientras que el interés por aprender electricidad y
magnetismo mediante proyectos vinculados con situaciones reales obtuvo una media de 4,76, con un 95,2
% de respuestas favorables. Estos datos coinciden con Sadnchez Macias et al. (2025), quienes reportaron

una percepcion positiva del ABP entre estudiantes de bachillerato técnico y encontraron que el trabajo
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mediante proyectos favorecia la motivacion, la aplicacién de conocimientos y la colaboracion. Ademas, los
resultados del presente estudio muestran que existe una disposicion previa favorable para introducir
experiencias de aprendizaje en las que los estudiantes puedan investigar, construir, experimentar y resolver

problemas vinculados con su entorno.

No obstante, el menor promedio se presentd precisamente en el interés por investigar y buscar
soluciones a problemas de Fisica (M = 4,14). Aunque continiia siendo una valoracidon positiva, este
resultado advierte que la autonomia investigativa no debe asumirse como una capacidad plenamente
desarrollada. Abarca Zaquinaula (2025) y Sosa Cortez et al. (2025) destacan que el ABP exige
organizacion, acompafnamiento docente, colaboracion y una intervencion progresiva del estudiante. Por
ello, una propuesta dirigida a este grupo deberd estructurar los proyectos mediante orientaciones claras,
actividades graduales y espacios de seguimiento que permitan avanzar desde tareas guiadas hacia una

contribucidon mas autbnoma.

Finalmente, la triangulacion entre cuestionario, observacion y rendimiento académico permite
establecer que los estudiantes poseen condiciones favorables para la incorporacion del ABP, pero también
necesidades concretas relacionadas con la experimentacion, la colaboracion y la transferencia de los
conocimientos a situaciones reales. La propia observacion sefiald la conveniencia de incorporar prototipos,
circuitos sencillos y problemas asociados con instalaciones eléctricas cercanas a la vida cotidiana de los
estudiantes. Por tanto, la pertinencia de la propuesta no se fundamenta en la existencia de un grupo con
bajo desempeio, sino en la posibilidad de transformar conocimientos que actualmente se dominan
principalmente en el plano académico en aprendizajes mas aplicables, participativos y significativos. Desde
esta perspectiva, el Aprendizaje Basado en Proyectos se presenta como una alternativa coherente con las
caracteristicas y necesidades identificadas en el Bachillerato Intensivo de la Unidad Educativa PCEI

“Nocturno Atuntaqui’.
6. CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos permiten concluir que el Aprendizaje Basado en Proyectos constituye una
alternativa pertinente para fortalecer la ensenanza de la Fisica en Bachillerato Intensivo, particularmente en
los contenidos de electricidad y magnetismo. Esta afirmacion se sustenta tanto en la revision tedrica como
en el diagnostico realizado, en el que se identifico una valoracidon favorable hacia el aprendizaje practico,

contextualizado y vinculado con situaciones reales.

El grupo estudiado presenta condiciones favorables para la incorporacion de esta metodologia. Los
estudiantes mostraron una alta motivacion hacia la asignatura, una percepcion positiva de la relacion entre
teoria y practica y una disposicion significativa para aprender mediante proyectos. A ello se suma un

rendimiento académico satisfactorio, con un promedio general de 8,35/10, lo que permite interpretar que la
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necesidad de incorporar el ABP no responde a un bajo desempeiio, sino a la oportunidad de enriquecer el

aprendizaje y permite una aplicacion mas funcional de los conocimientos adquiridos.

La observacion de clase permiti6 identificar que, en la sesion analizada, predominaron estrategias
expositivas, resolucion de ejercicios guiados y trabajo individual. Aunque estas practicas contribuyen al
desarrollo conceptual, se evidenciaron limitaciones para conectar las formulas y principios fisicos con
experiencias practicas, experimentacion directa y situaciones cercanas al entorno del estudiante. Este
hallazgo refuerza la necesidad de generar espacios en los que el conocimiento pueda ser aplicado,

comprobado y construido desde una aportaciéon mas activa.

De esta manera, la alta aceptacion del trabajo mediante proyectos evidencia una base favorable para
promover actividades orientadas a la investigacion, la colaboraciéon y la resolucion de problemas. Sin
embargo, la menor valoracidon relativa del interés por investigar de manera auténoma indica que la
implementacion del ABP debe considerar acompafiamiento docente, instrucciones claras y una
organizacion progresiva de las actividades, de manera que los estudiantes desarrollen gradualmente mayor

autonomia.

Como respuesta a estas necesidades, se diseiid una guia metodologica basada en ABP, estructurada
en cinco momentos: situaciéon real, organizacion del proyecto, desarrollo practico, socializacion y
evaluacion-reflexion. Esta secuencia traduce los hallazgos del diagndstico en acciones pedagogicas
concretas y ofrece al docente una ruta sencilla para integrar contextualizacion, experimentacion, trabajo

colaborativo y aplicacion de los contenidos de electricidad y magnetismo.

Finalmente, los hallazgos permiten concluir que fortalecer el aprendizaje de la Fisica no depende
unicamente de mejorar las calificaciones, sino también de crear condiciones para que los estudiantes
comprendan la utilidad de los conocimientos, los relacionen con su realidad y puedan aplicarlos en
situaciones concretas. En este sentido, la guia metodologica propuesta mantiene coherencia con las
necesidades identificadas y con las caracteristicas del Bachillerato Intensivo, al integrar motivacion,

comprension conceptual, relacion teoria-practica y cooperacion dentro de un mismo proceso formativo.
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La discusion de los resultados
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Conceptualizacion X X X
Analisis formal X X X
Adaquisicion de fondos X X X
Investigacion X X X
Metodologia X X X
Administracion del proyecto X X X
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X X X

X X X

X X X

X X X
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